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INTRODUCCION:

Problemas contemporaneos de la pedagogia en América Latina”, primera y segunda
partes - sélo pretende ser un punto de partida, para el andlisis, reflexiéon y el didlogo
constructivo.

La obra: “Problemas Contemporaneos de la Pedagogia en América se recogen
una serie de probleméticas que confrontan tanto la educacion en el area; como,
la forma en que estos se reflejan en algunas de las tendencias educativas que
poseen mas arraigo en la region.

Se ha procurado solo apuntar ideas y estimular el intercambio de opiniones para que
cada “lector interesado”, y que acepten el sano reto de la discusion pueden
orientarse hacia la posicion que considere mas justa y Util en materia educativa,
no solo a sus intereses sino a lo de la sociedad.

Estamos seguro que en esta confrontacion de ideas saldran ganando la educacion y la
pedagogia como ciencia.

Gracias,

Los autores



l. BREVE ESBOZO DE LA SITUACION ACTUAL DE LAS CIENCIAS SOCIALES
EN AMERICA LATINA.

A fines del XX la historia cambio de rumbo. Este inesperado hecho tiene
incalculables repercusiones para el mundo y en especial para América Latina;
sub-continente “tercermundista”, que vale decir sub-desarrollado; ya de por si en
absoluta desventaja para echar andar por “el nuevo curso de la historia”.

No se han hecho esperar por las nuevas direcciones ideoldgicas, de aquellos que se
encuentran en posicion ventajosa para monopolizar la realidad actual.

Alguna de esos tedricos han resucitado la filosofia de Hegel. Expresan, que el
“‘Pensamiento” en su dramatica lucha por abrirse paso a lo largo de la historia de la
humanidad, ha alcanzado, al fin, su ideal: el capitalismo contemporaneo y su
cultura. No habr, por tanto, mas lucha. Ha llegado el “fin de la historia”.

El Pensamiento, en otro momento activo, al encontrarse con “la Verdad
Absoluta”, se contemplard a si  mismo, y ‘“todo habra terminado”, en el
campo de lo espiritual.

Quedara s6lo la lucha “tecnoldgica”. ha terminado el mundo moderno y se
abre con grandes “posibilidades” el post-modernista.

Esta es la posicion tedrica que asumen los idedlogos de los paises méas desarrollados.
Solo queda por dilucidar, qué potencia se convertira en el “sumo sacerdote”, que
dirigira “los oficios” del nuevo ritual, que tiene por esencia ideoldgica el “narcisismo”
del pensamiento que de ahora en adelante se encontrara en plena quietud
contemplativa.

¢ Qué significaria toda esta actividad teorica para los paises no elegidos?.

En primer lugar, es necesario precisar las caracteristicas mas significativas que se
le atribuyen a la sociedad post-moderna.

Se destaca el hegemonismo  politico; el criterio de la globalizacion
econdmica, que no significa la justa dialéctica de la unidad en la diversidad; sino la
anulacién antihistérica de lo diverso 6 su disolucion metafisica en lo unitario.

El hombre es visto como siervo de la ciencia y la tecnologia mas avanzada;
exagerandose su formacién racionalista; concibiéndose como su jerarquia de
valores mas importantes, aquellos, relacionados con el “Tener”, con lo material.
Por este hecho, “la espiritualidad” ha sido relegada a un plano secundario o anulada,
porque en definitiva, “las avatares” del espiritu han cesado y éste se enuentra
auto-satisfecho.

¢, Qué resultara para América Latina la penetracion de los dictados de la nueva hora;
que ha comenzado a materializarse en el neoliberalismo?; ¢{Qué camino
tomaran las ciencias sociales?.

Las ciencias sociales o humanisticas en América Latina, tienen que jugar un papel
decisivo en contrarrestar la penetracion de tales concepciones en el area.




En la region existe una larga tradicibn humanistica. Las llamadas “ciencias
sociales” poseen un decoroso desarrollo, con aportes originales en cada etapa
histérica; sin descartar, por supuesto, las copias acriticas que se han hecho de
sistemas de pensamientos foraneos.

La filosofia; la economia; la sociologia; la psicologia; la historia; la ética; la
estética; la pedagogia; la antropologia; la demografia; etc., etc., tienen un camino
recorrido y una rica experiencia acumulada.

Existe, realmente, un desigual desarrollo en el area de estas ciencias y han
sufrido y sufren “crisis” -algunas mas agudas que otras- en sus bases tedricas y en
su vinculo con la practica social.

El neo-positivismo con su “método cientifico” ha sefioriado en la orientacion de
dichas ciencias, con sus consecuentes excesos experimentalistas y su enfoque
unilateral y subjetivo de los problemas sociales. Ademas, del sesgo ecléctico que
han asumido algunas de estas ciencias.

En los ultimos 20 afios se aprecia una evidente inclinacion hacia la busqueda de un
legitimo pensamiento latinoamericano; y ese intento ha conllevado a sensibles
generalizaciones, que poseen en algunos casos interesantes resultados.

Este intento tedrico estd basado en wuna critica justa a la realidad social que
enfrentan dichas ciencias y a sus resultados.

Cada ciencia social posee sus propios problemas a resolver; pero todas, en general,
deben enfrentar las exigencias de los tiempos: Rescatar al hombre latinoamericano.
Devolverle su verdadera dimensién, su justo papel de prota-gonista de su propia
historia.

Dar a conocer la pujanza de la identidad latinoamericana; para que una vez que se
conozca se aprenda a respetar y a contar con ella.

Las ciencias sociales deben luchar unidas, por hacer surgir un “hombre nuevo”.

Ensefar al hombre a pensar y a sentir; a cultivar su inteligencia, pero también y muy
especialmente su corazén. Solo si el hombre se redescubre a si mismoy sabe que
‘piensa y siente” como ser humano, defendera su derecho a mantener su “plena
dignidad”.

Buscar, en fin, el camino de la creatividad y de la originalidad, de manera que no
admita la absurda idea de que el “Pensamiento” se ha detenido y se dedica a
contemplarse a si mismo; sino que sienta el impulso de seguir su camino en busca de
nuevos horizontes, que no pueden ser pensados por los poderosos y las
transnacionales.

Debe ser un pensamiento -que busque a un hombre- de este tiempo y de esta parte
del mundo.

Entre las ciencias sociales latinoamericanas, ¢Cual es la situacion actual de la
Pedagogia?.



. LOS PROBLEMAS ACTUALES DE LA PEDAGOGIA COMO CIENCIA.

2.1 La controversia en América Latina.

Durante la segunda mitad del SXX, la Pedagogia ha venido sufriendo en el mundo vy
en particular en América Latina un sensible debilitamiento, en cuanto a su
condicion de ciencia de la educacion, por diferentes razones objetivas y subjetivas.

Los especialistas se preguntan constantemente: ¢ Ha desaparecido la Pedagogia como
ciencia?; ¢A qué plano ha quedado reducida?; ¢Cuales son las causas Yy
las consecuencias de ese singular colapso?; ¢Posee aun la Pedagogia
potencialidades para su reanimacion y futuro desarrollo?.

Estas y otras interrogantes matizan el mundo cientifico-educativo en la actualidad.

La polémica actual acerca de la llamada Crisis de la Pedagogia en América Latina,
refleja claramente el estado del problema. En términos generales, el debate se
presenta en los tres campos siguientes:

. La Pedagogia como ciencia autonoma;

. Los problemas epistemoldgicos de la Pedagogia;

. La Pedagogia como subalterna de la Ciencia de la Educacion.
. La Pedagogia como ciencia auténoma.

Una serie de autores considerados clasicos, como: Lorenzo Luzuriaga;
Ricardo Nassif; Luis Beltran Prieto Figueroa y L. A. Mattos; mantienen el criterio
gque la Pedagogia es una ciencia autbnoma.

El especialista que mas lejos ha llegado en este planteamiento es L. Beltran Prieto
Figueroa, al expresatr:

“Tiene, pues, la Pedagogia un objeto propio, no comprendido en el campo de
otras ciencias; posee un método o serie de métodos para abordar la investigacion
y realizacion de su objeto, y por ultimo, ha llegado a organizar el resultado de sus
investigaciones para constituir un sistema unitario de leyes y principios de caracter
general. Reune, por tanto, las condiciones de una verdadera ciencia independiente”.

€y
Por su parte, R. Nassif, le confiere a la Pedagogia el caracter de ciencia; pero la
considera sélo como empirica.

En este sentido afirmo:

“Atribuir a la Pedagogia caracter de ciencia positiva no es mas que reconocer la
capacidad para obtener el conocimiento de  un hecho que le corresponde como
objeto. Para conseguirlo, le es permitido usar muchos procedimientos,
entre ellos los universales de la descripcion, la observacion y la experimentacion,
tanto como apelar a otras disciplinas en busca de materiales para elaborar



sus propios problemas. (...). Aqui no preocupa otra cosa que afirmar sus
posibilidades de conocer positivamente un hecho (el educativo), en su génesis y
evolucion histérico-social (Pedagogia Histérica), 6 en su estado presente como
realidad y como proceso (Pedagogia Sistematica). Desde este punto de Vvista,
es concebible como ciencia empirica y queda justificada para nosotros el derecho de
la ciencia a participar, con la técnica, en el concepto de la Pedagogia como
disciplina de la educacién”. (2)

Al estudiar la obra de L.A. Mattos, se percibe otra dimension del problema; pues si
bien considera que también la Pedagogia es la ciencia de la educacion; hace notar lo
impreciso de su campo de accion. El autor la considera al mismmo tiempo:
filosofia, ciencia y técnica de la educacion; sin discriminar la jerarquizacion entre
estos perfiles. Para Mattos, esta amplitud del concepto, le permite superar las

... definiciones restrictivas, unilaterales y confusas, segun las cuales la Pedagogia
es el arte de educar; ya la ciencia de la educacion; ya la ciencia y la técnica de la
educacion. (3)

Es evidente que este autor al querer resolver un problema cred otro aun
mas grave.

Resulta conveniente sefialar que estos especialistas, no hacen referencia en sus
obras, al sistema categorial de la Pedagogia -sélo hablan de la educaciéon- y no hay
alusion detallada a la existencia de un sistema de leyes y principios.

. Los problemas epistemolégicos.

Varios autores, en una serie de articulos mas recientes, enfrentan el debate en
tér-minos de "los problemas epistemologicos”. Entre ellos estan J.J. Cardenas y
O.l. Zuluaga.

Para estos especialistas, de una manera explicita o implicita, la Pedagogia ha quedado
reducida cuando méas a ‘la  Didactica”, o ciencia de la direccion del
aprendizaje. De ahi, el Vvirtual abandono del interés por “la filosofia de la
educacion” y el acercamiento sélo a la Epistemologia.(*)

El pedagogo Jaime Cardenas preciso:

“Uno de los temas menos tratado por los profesionales de la  pedagogia es
suestatuts epistemologico, la teoria de su ciencia particular, es decir, su objeto
de estudio, su cuerpo conceptual, su metodologia, sus técnicas operativas, su campo
de accion y de investigacion, cuestion que no sucede en otras profesiones o
disciplinas”. (4)

e Epistemologia (gr. episteme: conocimiento y logos: doctrina) es la parte de la filosofia que se ocupa
de la teoria del conocimiento o gnoseologia.



En estas ideas se aprecia con claridad, que para el autor el objeto de estudio de
la Pedagogia se reduce al contenido de la Didactica.

Al parecer con varias acepciones, el problema epistemoldgico ha ganado un amplio
campo en las disquisiciones tedricas relacionadas con la educacion. Nadie puede
negarse a discutir los problemas gnoseoldgicos cuando se trata de la direccion del
aprendizaje, lo que preocupa es el sentido que pueda tener, ¢Es éste el Unico
campo tedrico que interesa a la ciencia de la educacion?.

Un destacado colectivo de autores mejicanos, expresan Sus criterios acerca
del énfasis que algunos especialistas ponen en los problemas epistemoldgicos de la
Pedagogia; al considerar que:

“...) la pretencién de cientificidad de la Pedagogia si bien legitima, se ha
empantanado en una encrucijada de la que encuentra dificultades para salir, a saber:
0 cae en las soluciones faciles pero fantasiosas, 6 se inclina por el auténtico
problema epistemoldgico no fantasioso pero arduo y complejo. Hasta el momento,
tanto lo uno como lo otro no le han reportado resultados satisfactorios y se ha
convertido en drama para ella, del que es pertinente preguntar: ?podré salir?. (5)

En realidad resulta juiciosa esta aseveracion de los autores mejicanos
lo que permite ampliar mas su interrogante, en el sentido de: ¢Hasta donde se
podria llegar con tanta especulacion?.

. Posicidon subalterna de la Pedagogia.

Un grupo de educadores colombianos, encabezado por la Dra. Olga Zuluaga,
hablan de la “Ciencia de la Educacion”, ala cual queda subordinada la Pedagogia, a
la que imponen sélo wuna existencia instrumental, que facilita que el maestro
aplique teorias en su accion pedagdgica, producidas por otros saberes y ciencias.

Se le asigna, por tanto, a la Pedagogia, un lamentable papel subalterno,
definiédola como una de las regiones de la ciencia aludida y no precisamente, la
mas importante, al quedar reducida s6lo a los procesos de aprendizaje que se
verifican en las aulas.

El hecho de promulgar la “Ciencia de la Educacion”, segun el criterio de estos
autores, se debe a la necesidad de poner orden en el caos, al situarse, por diferentes
especialistas, al mismo nivel la Pedagogia, la Educacion, la Instruccién, la Didactica
y la Ensefianza, haciendo del campo de la Pedagogia una verdadera Torre de Babel.

Para los estudiosos colombianos, la Pedagogia queda reducida a:

“La disciplina que conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos
referentes a la ensefianza de los saberes especificos en las diferentes culturas.
Se refiere tanto a los procesos de enseflanza propio de la exposicion de las
ciencias, como al ejercicio del conocimiento en la interioridad de una cultura”. (6).



Esta corriente en Ultima instancia admite también el discurso epistemoldgico y no
el filoséfico en el enfoque de los problemas cientificos de la educacion.

Para concluir esta vision somera relacionada con el debate acerca de la Pedagogia en
América Latina, nada resulta mas elocuente que las observaciones generaliza-doras
ofrecidas por otro colectivo de autores mejicanos:

‘De una Pedagogia que se pensaba a si misma auténoma y que tenia mucho de
filosofia, moral, pasando por su supuesta desilucién con la llamada Ciencia de la
Educacién, hasta la propuesta de la Pedagogia como ciencia del quehacer
practico-operativo y en muchos casos ateérica, 0 vista como un espacio de
integracion del conjunto de las sistematizaciones parciales obtenidas en el trabajo de
otras disciplinas relativas al hecho educativo, la reflexion en este campo muestra una
constante ubicacién y desubicacion”. (7)

2.2 . Es |la Pedagoqgia una ciencia?.

La Pedagogia se fue perfilando en un largo y convulso proceso histérico, hasta
que alcanzé su status pleno de ciencia de la educacion.

La obra de J.A. Comenio en el siglo XVII, representd un punto de partida muy
significativo en el camino de la construccion de la ciencia. Después, le siguieron,
entre otros, los aportes de J.J. Rousseau (SXVII), J.E. Pestalozziy Herbart (SXIX),
y los de tantos y tantos otros, hasta consolidarse una ciencia compleja, pero
acabada, con infinitas potencialidades para su desarrollo.

Este fendmeno se dio también en América Latina, cuyos pedagogos aplicaron -en
diferentes momentos histéricos- creadoramente, mas bien, recrearon, el pensamiento
educativo foraneo, adecuandolo a la realidad histérico-concreta de cada pais.
Existe, por tanto, un ideario pedagogico latinoamericano original.

La Pedagogia se gané su derecho a ser la ciencia de la educacion.

En diferentes momentos de su evolucion histérica se produjo una contradiccion
entre el alcance de la ciencia y la realidad socio-educativa y aquella, supo siempre
asumir su sentido social y especifico y resolvid el conflicto al pasar a una fase
superior de su desarrollo.

En los dltimos 30 afos vuelve a hacerse evidente la ruptura entre la Pedagogia,
atada ahora a fuertes convencionalismos vy ortodoxias, y la necesidad
histérica de desarrollar la educacion en esta época.

Una vez mas la Pedagogia se ha quedado a la zaga y no logra acertar con
la solucién justa para enfrentar los problemas contemporaneos de la educacion.

Este hecho, aunque real, no da derecho en si mismo, para expresar por ello, que el fin
de la Pedagogia ha llegado y dejar de esa manera a la educacion, desprovista
parcial o totalmente de sus herramientas teéricas para enfrentar un legitimo
proceso de renovacion. Otro argumento que se esgrime es el hecho que sus
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antiguas ramas han alcanzado el status de ciencia independiente, perdiendo asi la
Pedagogia su objeto de estudio.

El dilema de la Pedagogia estd en Desaparecer o en Transformarse. ¢Qué camino
seria el mas correcto?.

Al analizar los argumentos que se dan y que ponen de manifiesto, noen si la real
crisis de la Pedagogia, sino su virtual extincion, se aprecian concepciones
certeras pero unilaterales acerca de “la educacion” y de “la ciencia”
conceptualmente hablando. Es conveniente analizar estas categorias.

. La educacion.

La educacion es una actividad trascendente. Responde al hombre en sociedad. Es
por ello, que se encuentra en consonancia con la propia naturaleza humana: con
su condicion de ser social; y con su caracter cognoscente-transformador.

El destacado educador dominicano Ramén Morrison, reconoce en unidad
dialéctica dos dimensiones de la educacion:
la tecno-productiva-cientifica, asociada al caracter cognosciente-transformador vy
la humanistica, en atencién a su esencial condicion de ser social (...). Hay
otras dimensiones que complementan lo anterior (...) (8)

En este sentido continda expresando Morrison:

“La conceptualizacion anterior de la educacion permite entender las razones de su
presencia y trascendencia. La educacion, por tanto, esta condicionada por el
contexto econdmico, politico, natural, social y culturl; pero al mismo tiempo se
propone incidir preponderantemente en tal contexto lo que la convierte en
determinada-determinante”. (9)

A partir de estas precisiones conceptuales se puede entender con mas profundidad
el criterio martiano acerca del fin de la educacion:

“La educacion tiene un deber ineludible para con el hombre, -no cumplirlo es crimen:
conformarle a su tiempo- sin desviarle de la grandiosa y final tendencia humana”. (10)

Resulta importante valorar la evidente contradiccion que existe entre ambas
di-mensiones de la educacion, porque la misma se trasladard a su ciencia,
desde su propio nacimiento. No se debe perder de vista que el olvido de ella, 6 la
hipertrofia de una dimension sobre la otra, tendrd mucho que ver en los avatares de
la Pedagogia como ciencia de la educacion en el momento actual.

Resultaria, entonces evidente responder a la interrogante, ¢Es la Pedagogia una
ciencia, un arte, o una técnica?. La Ciencia.

La Ciencia es la esfera de la actividad investigadora dirigida a la adquisicion de
nuevos conocimientos sobre la naturaleza, la sociedad y el pensamiento, que
incluye todas las condiciones y elementos necesarios para ello, lo que constituyen
la premisa, el medio (método) o el resultado de la investigacion cientifica.
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Puede considerarse también como el conjunto de conocimientos humanos
aplicables a un orden de objetos, intima y particularmente relacionados entre si.

A despecho de las afirmaciones de los positivistas, la Ciencia, no se circunscribe, ni
mucho menos, a las ciencias naturales o las ciencias “exactas’. Se considera
como un sistema integro que incluye la correlacion histéricamente movil de las
partes: el estudio de la naturaleza y de la sociedad, la filosofia y las ciencias
naturales, el métodoy la teoria, las investigaciones técnicas y aplicadas.

Por todo ello, las tres esferas del saber humano son: las ciencias naturales, las ciencias
sobre la sociedad y sobre el pensamiento. Esta por tanto, es la categoria “Ciencia” vista
en su sentido mas universal.

Pero también, por otra parte no hay que olvidar que como dijera Marti:

La ciencia esta en conocer la oportunidad y aprovecharla: es hacer lo que conviene a
nuestro pueblo, con sacrificio de nuestras personas; y no hacer lo que conviene
a nuestras personas con sacrificio de nuestro pueblo. (11)

En este sentido se revela también, el valor de lo especifico en la ciencia y el caracater
histérico y profundamente ético, en su concepcion y su aplicabilidad.

La influencia del pensamiento neo-positivista ha  continuado ejerciendo su
influencia en la concepcion actual de las ciencias, sobre todo en lo referente a las
“sociales”. Si bien es cierto, que los positivistas en “su clasificacion de las
ciencias” las incluyen, éstas se continlan expresando en término de ciencias
naturales. Esto quiere decir que, una ciencia de la sociedad cualquiera, solo es
tal, cuando reune los requerimientos que corresponden a las ciencias de la
naturaleza, tanto, en las premisas, como en los medios -incluido los
métodos de investigacion- asi como, en los resultados mismos, negandose a las
ciencias sociales la posibilidad de precisar su propio sistema referencial para su
determinacion.

Este particular debe también tenerse en cuenta a la hora de examinar los

requerimientos basicos de la Pedagogia; y nos conduciria a darle valor al

caracter de especificidad de dicha ciencia y a ampliar los requerimientos o
pardmetros para determinar el caracter cientifico de la Pedagogia como ciencia.

2.3 Los principales parametros para determinar el carcter cientifico de la
Pedagoaqia.
La pedagogia latinoamericana en su proceso de formacion cientifica se nutrié de lo
mas genuino del pensamiento universal y se enriquecioé con el intercambio de
ideas que se llevd a cabo ampliamente entre los diferentes paises del area. Al
analizar la Pedagogia en su sentido histérico, se pueden extraer los
requisitos que se han tenido en cuenta para la determinacion de su cientificidad.

Los parametros, que se han identificado para determinar el caracter cientifico
de la Pedagogia, en esta nueva etapa de su desarrollo, son los siguientes:
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. Poseer una sélida fundamentacion filoséfica, que se proyecte como verdadera
“filosofia de la educacion”, que le sirva como base tedrica y metodologia general de
sus postulados. Esto no niega, mas bien reafirma, la preocupacion también por los
problemas epistemoldgicos, cuando se trate de los problemas relativos a la
direccion del aprendizaje (Didactica).

Estar vinculada a un proyecto politico-social determinado histéricamente.
. Poseer un objeto y un campo de estudio bien definidos, un contenido
delimitado y un método cientifico para el conocimiento de la realidad
objeto de estudio.

Estar basada en el conocimiento sélido de la realidad del hombre y de la
sociedad, que pretende adaptar-transformar; mediante el empleo de la
investigacion cientifica (incluyendo la participativa) y de la practica pedagoégica
como Via para enriquecer los postulados teoricos de la ciencia.
. Estar dotado de un sistema categorial determinado; asi como de un sistema general
de principios, acorde con la base tedrica que le sirve de sustentacion.

Servir para la transformacion del hombre individual y socialmente, como
unico agente propulsor del perfeccionamiento social.

. Poseer bien definidas sus relaciones con otras ciencias auxilares.

Algunas problematicas a debatir en el Capitulo .

1.

oA WN

~N

Percepcion de la controversia en América Latina acerca del caracter de
ciencia de la Pedagogia.

Filosofia 6 epistemologia de la educacion.

Problemas actuales de la educacion que la Pedagogia no ha resuelto.
Limitaciones de la ciencia de la educacion que la ha hecho caer en crisis.
Consecuencias para la educacion si perdiera o se debilitara su propia ciencia.
Desaparecer o transformarse es el gran dilema de la Pedagogia como ciencia en
la actualidad.

Relacion entre el concepto de educacion y los problemas actuales de su
ciencia.

La ciencia de la educacion en su doble caracter universal y especifico.
Principales parametros para determinar el caracter cientifico de la Pedagogia.

Referencias Bibliograficas: (Capitulo I1)
() L. Beltran, Prieto Figueroa: (1984), pag. 34.

(2) R. Nassif: (1974), pag. 53.
(3) L.A. Mattos: (1963), pag. é.
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(4) Jaime Cardenas: (1991), pag. 13.

5) Colectivo de autores:(ponencia)-1987- pag. 7.

(6) Olga Zuluaga y otros: (1988), pag. 10.

(7)  Colectivo de autores: (1990), pag. 101.
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I1l.  PRINCIPALES TENDENCIAS DE LA TEORIA EDUCATIVA

LATINOAMERICANA EN LOS ULTIMOS 40 ANOS: PERIODIZACION.

3.1 Bases tedricas de la periodizacidn.

Es bien conocido que periodizar no es dividir sélo para su estudio, con mas o

enos orden, la historia universal, regional

0 nacional, sino por el contrario, es
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necesario precisar las etapas fundamentales por las que ha atravesado un
determinado proceso histérico o una personalidad que se estudia.

Por ello, la periodizacidn no puede ser vista como un simple ejercicio académico
o de una manera formal, sino es un requisito fundamental en el estudio del pasado
histérico, y de gran utilidad en las investigaciones de los diferentes factores que
resultan determinantes en los cambios, del desarrollo sujeto a “leyes”, de la sociedad,
en el tiempo y en el espacio.

Estos postulados serviran de guia para intentar hacer una periodizacion de
las tendencias tedrico-metodologicas de la educacion latinoamericana, aunque
sélo sea de interés analizar una etapa -40 afos-, que abarca desde inicio de la década
del 50 hasta inicios del 90; sin perder de vista que la “actualidad” del fendmeno
estudiado puede impedir o dificultar el logro de una consecuente perspectiva
historica.

El caracter cientifico del enfoque exonera de hacer una simple descripcion
cronologica de la sucesidon de las tendencias mas significativas, o sélo aludir
a las ilustres figuras de la pedagogia en el area, sino que se intentard -a Qroso
modo-, el andlisis de los factores que determinaron la aparicion de una u otra
tendencia, la pérdida de su influencia en un momento dado, vy el surgimiento de
nuevas corrientes del pensamiento pedagdgico y sobre todo el nivel de
sistematizacion que ha alcanzado una determinada corriente pedagdgica en cada
caso.

El propdsito es dar una vision de la problematica educacional; para que sirva de
orientacion a la interpretacion de la realidad de la educacion en toda el éarea,

que represente una contribucion al estudio de los complejos procesos
educacionales actuantes en esta parte del mundo.

En el estudio, se tendra en cuenta que la historia de la educacion
latinoamericana debe ser enfocada desde una doble perspectiva, que tenga en cuenta:

. “Su estrecho vinculo con la historia econémica, social y politica de la regién y ;

. La légica inmanente del desarrollo de la ciencia, que incluye, desde luego, tanto el
estudio de teorias foraneas, como la existencia de un nulcleo de
preocupaciones y supuestos, nacidos de la reflexion autéctona sobre una
realidad peculiar”. (1)

Ademas, cuando se intenta hablar de la historia de la educacion o de las ideas
educativas latinoamericanas, no se estd haciendo alusion a uf proceso en
abstracto, pues los modelos educativos en el area se han conformado generalmente
en correspondencia con fuertes exigencias sociales y politicas; las que han bebido
de las tendencias universales, pero en gran medida representan una linea de
pensamiento original e independiente.

El genuino pensamiento pedagdgico latinoamericano siempre ha sido integrador y
complejo, y ha marchado hacia adelante, al recoger lo mas fecundo de la tradicion
histérica y proyectandose en cada momento con un sentido creador.

Por supuesto, que no resulta igual proponerse el estudio de la evolucién del
pensamiento educativo continental, que hacerlo en un pais determinado, pues en este
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altimo caso, se hace imprescindible incluir elementos particulares, que no son validos
en un enfoque de caracter global.

Por ultimo, es posible hacer generalizaciones en una regidon tan compleja vy
diversa, porque existe en el fondo, una unidad histérico-cultural continental
gue lo respalda.

En este sentido José Marti expreso:

“Todos los pueblos que sufrieron la dominacién espafiola; todos los pueblos que se
alzaron contra ella; todos los paises que conquistaron ya su independencia de la
nacién opresora e inhabil, los mismos males sufrieron, las mismas lagrimas lloraron,
devoraron las mismas vergtenzas, y con sangre de sus hijos escribieron la misma
santa historia (...). (2)

El estudio del pensamiento pedagégico en América Latina permite ademas,
describir la continuidad que existe en el desarrollo de las ideas educacionales que
se forman en la regidn, asi como, mostrar los momentos mas fecundos y los mas
relevantes indicadores de los cambios cualitativos que se han producido.

3.2 La década de los aiios 50: llusién desarrollista.

En la década del 50 -y hasta mediados de los 60 aproximadamente- se percibié en la
region un fuerte interés por los problemas sociolégicos, y tuvieron gran impulso
las investigaciones en las ciencias sociales -incluida la pedagogia-, las que
seguian la orientacion del empirismo y el estructural funcionalismo
norteamericanos.

Los resultados de dichas investigaciones en la esfera educacional, estuvieron
encaminados a lograr, al introducirlos en la practica social-escolar, el afianzamiento
y el ajuste de los modelos educativos existentes, mas que a su transformacion.

Fue un periodo histérico muy convulso, en el que imperé la llamada guerra fria y la
histeria anti-comunista. Es por ello, que el enfoque, tanto de la problematica
sociolégica como de la pedagdgica, se tifieron de una especie de
“neutralidad comprometida”.

El fin de las investigaciones pedagdgicas -aiin no muy extendidas en el area- estaba
encaminado a contribuir, desde la escuela, a formar la conviccion de la necesidad
del control social, para que no se intentaran cambios radicales en la sociedad.

En ese momento, se perfilaron dos posiciones diferentes, en el ambito de la
Sociologia, en cierto sentido, contrapuestas, y que tuvieron una evidente repercusion
en el quehacer tedrico-pedagogico. Estas fueron: (*)

“1. La Teoria de la Modernizacién, version vernacula del funcionalismo, que restringe la
investigacion sociolégica y elude el analisis de los problemas reales que afrontan
nuestras sociedades.
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2. El desarrollismo cepalino, que pretende estructurar un pensamiento sistematico
acerca del subdesarrollo y ofrecer recomendaciones practicas que contribuyan a la
superacion del atraso de la region”. (3)

Los efectos que en la educacion produjo la primera tendencia

socioldgica, se apreciaron en algunos paises del area, en el intento de
simplificacion de los problemas tedricos de los programas de estudio y en
una marcada inclinacion hacia el experimentalismo y el utilitarismo pragmatico.
Se incrementd, por tanto, la influencia de las teorias del norteamericano J. Dewey Yy de
sus seguidores, en parte de los sistemas educativos formales en América Latina; sin
someterlas  practicamente a una necesaria adecuacion a la realidad
historico-concreta del area en cuestion.

La tendencia desarrollista, tuvo su repercusion en los intentos de reformas educativas
en algunos paises: E. Frei en Chile; J. Kubischek en Brasil; A. Frondizzi
en Argentina, lo que se materializd en un entusiasmo “casi mistico” en
considerar “la educacion”, como una via en si misma, para vencer el subdesarrollo
secular de los pueblos latinoamericanos, sin tenerse en cuenta las circunstancias
econdmicas y politicas, responsables directas de la existencia de la estructura
econdmico-social del area.

En este periodo y al influo de esta tendencia, hubo marcados intentos de
extender los servicios educacionales hacia las comunidades rurales y a los sectores
marginados urbanos. En medio de esta euforia desarrollista nacid también la
tecnologia educativa, que se perfilara en los periodos posteriores como una rama de
la Pedagogia en América Latina.

Al respecto, al referirse a su pais, la destacada investigadora mejicana Amparo
Ruiz del Castillo expreso:

“Con Avila Camacho (1940-46) y en los gobiernos posteriores, la educacion asume el
modelo liberal que en un primer momento muestra su eficacia para facilitar

la movilidad social de ciertos sectores de la poblacion, pero a partir de la década
del 60 ese proyecto educativo demuestra claramente sus limitaciones para contribuir
al mejoramiento socioecondmico del pais.” (4)

(*)La Teoria de la Modernizacion del italiano Gino Germani y el Proyecto cepalino, impulsado por
la CEPAL (Comisién Economica para la América Latina), creada por la ONU.

Durante este periodo -gobierno de Joao Goulart- Paulo Freire, el ilustre educador
brasilefio, colabor6 con pasion en esta linea educacional en su pais, para llegar
mas tarde al convencimiento que ese camino estaba equivocado y se empefidé en
buscar soluciones mas originales a la problematica educacional.

En el primer lustro de la década del 60, el desarrollismo, dej6é de ser una preocupacion
de los politicos y de los cientificos, aunque en algunos paises como México en
la década del 70, todavia era frecuente el discurso en esos términos, que ya no
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confiaban plenamente en esas ideas para impulsar el desarrollo educacional de la
region.

Para concluir este analisis, se debe expresar que:

“El pensamiento cepalino -con independencia de sus limitaciones- entronca con la
mejor tradicion de un pensamiento original en nuestra regién, que se propone
pensar nuestros paises desde su propia perspectiva y que se vislumbraba desde el S
XIX”. (5)

3.3 Las décadas del 60y 70: Periodo critico.

A partir del inicio del 60 se abri6 un periodo histérico caracterizado por el
entusiasmo revolucionario y antimperialista en el continente, inspirado por el triunfo
de la Revolucion Cubana (1959); pero ademas, y muy especialmente,
por la situacion politica internacional y el continuo deterioro de las economias
latinoamericanas, después de vivir la década del triunfalismo desarrollista.

Esta compleja situacion generd en determinados sectores sociales una tendencia a la
critica de los problemas de la sociedad y en particular de la educacién. Se planted
con énfasis el compromiso que  debian asumir las ciencias  sociales
(Sociologia, Pedagogia) para resolverlos. No se puede descartar la influencia
gque se aprecia del marxismo -sobre todo en la variante althusseriana-, lo que
aumenté paulatinamente, y logré penetrar con cierta significacién en el
enfoque de los problemas sociales y sobre todo pedagdgicos.

En esta etapa se soslayé la tendencia desarrollista -como ya se preciso- y se
analizaron los problemas del subdesarrollo, con una Optica mas politica que en la
etapa anterior y también con mayor objetividad:

‘Sin dudas, la contribucion mas interesante del periodo fue la llamada “Teoria de la

Dependencia” que -por las diferencias entre unos y otros autores- mejor podria

calificarse de punto de partida tedérico comin, antes que teoria coherente
y sistematicamente estructurada.

“La dependencia es una situacién condicionante, es decir, los paises periféricos
son subdesarrollados porque tienen sus economias (y por tanto toda su
vida social) supeditada al desarrollo y a la expansion econdmica del pais
central. El concepto de “dependencia”amplia el de subdesarrollo, ya que actia
como principio explicativo de aquel, y extiende el andlisis de la dependencia
a los ambitos social, -cultural, politico y otros”. (6)

Estos criterios sociolégicos que van a influir también en la esfera educacional,
con un sentido estimulador, constituyen un paso importante en el desarrollo de
un pensamiento socialmente cientifico en América Latina.

Los principales pedagogos latinoamericanos se unen al criticar los sistemas educativos
formales, haciéndolos responsables de parte de la situacion socio-cultural existente en
el area.

Al decir de la investigadora Ruiz del Castillo, en Méjico, por ejemplo:
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“Tanto desde el punto de vista individual como social el modelo de desarrollo politico,
econdmico y social (incluido aqui el educativo) sufre un primer gran quebranto
a mediados de la década de los 60. Es en ese periodo cuando diversos
sectores sociales comienzan a demostrar su descontento por los limitados espacios
para el desarrollo de fuerzas sociales y sindicales independientes y la escasez de
oportunidades de empleo”. (7)

Al enjuiciarse los sistemas educativos se recogen en decenas de articulos de la
época, las dificultades siguientes:

¢ tendencia al centralismo y al verticalismo;

¢ esquematismo, formalismo y poca flexibilidad,;

¢ asimilacion acritica de modelos pedagogicos externos y se desdefan
las experiencias locales;

¢ contribuyen a la desnacionalizacién cultural;

olvido de la més legitima tradicién pedagdgica;

¢ N0 se ajustan a la época ni a las necesidades de los pueblos
latinoamericanos;

<

¢ .posibilitan la manipulacion de los alumnos desde las aulas.

3.3.1. La educacion para la poblacion escolarizada: publica vy privada.

En los paises de América Latina existia en esas décadas que se analizan, una
poblacion escolarizada de aproximadamente 52% del total posible, en los diferentes
tipos y niveles de ensefianza.

La poblacidon escolarizada resultaba muy inestable, porque la desercion era
muy elevada en determinados sectores de la poblacion, y ademas, muy
heterogénea desde el punto de vista social.

La piramide educacional resultaba la clasica de los paises “en vias de desarrollo”,
presentandose relativamente ancha en la base grados 1. a 4to. y en 5°. a 6°.- sin
descontar las pérdidas sensibles que se producian entre un grado y otro; Yy
era mas estrecha en los niveles medio y superior. En Costa Rica, por ejemplo,
la escolarizacion en la primaria (6 a 12 afos) alcanzé el 92%, mientras que en la
ensefianza media logré sélo el 40% de las edades correspondientes.

En estas décadas, los sistemas educativos formales no asimilaron la critica y se
mantuvieron ajenos al latir de las necesidades sociales.

Se hicieron investigaciones pedagdgicas para mejorar la situacién vigente,
pero sin el animo de renovacion. Puede decirse que en esos 20 afos
permanecieron estaticos, con sus excepciones, por supuesto.

Entre las tendencias mas al uso, se encontraban: el conductismo; el neotomismo y
las que reflejaban “la perspectiva cognoscitiva”, que incluian en ese momento, los
llamados modelos cognitivos precomputacionales.

Entre los modelos cognitivos se encontraban:
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e La corriente iniciada con el New Look de Jerome S. Brunery ;
e La Epistemologia Genética de Jean Piaget.

En el primer caso, se referia a una verdadera “Teoria de la Instruccion”, cuyas
caracteristicas esenciales estaban dadas en:

a) Especificar las condiciones que estimulan la predisposicion del nifio de aprender;

b) Determinar la estructura Optima de un conjunto de conocimientos para lograr un
aprendizaje mas rapido y efectivo;

c) Sugerir el orden de presentacion de los contenidos mas adecuados;

d) Evaluar el proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta las recompensas y
los castigos.

Estas ideas se insertaron en los propésitos de la politica educacional del
area.

Por otra parte, en lo que se refiere a los principios esenciales de la epistemologia
genética de J. Piaget, los modelos educativos rapidamente asimilaron con fuerza
sus postulados y los incorporaron a veces parcialmente a la enseianza.
Entre ellos estaban:

1. El hombre alcanza un conocimiento objetivo de la realidad, a partir de las
estructuras mas elementales presentes desde su infancia; y que poseen
posibilidades para desarrollarse.

2. La sabiduria de cualquier sistema de ensefianza consiste en no entorpecer,
mas bien en faciltar el proceso natural de adquirir y consolidar las
operaciones intelectuales.

3. El caracter activo del sujeto en el proceso del conocimiento.

Las aplicaciones de la teoria de Piaget fueron ampliamente utilizadas en:

¢ El diagnostico y la evaluacion del desarrollo intelectual del nifio, y de sus
aplicaciones especificas para el estudio;

¢ En el planeamiento de programas, es decir, en la distribucion del contenido de la
ensefianza entre los distintos grados, en correspondencia con el nivel de
desarrollo intelectual alcanzado por el nifio;

¢ En la determinacion de los métodos mediante los cuales debe ensefarse a los
educandos.

Resulta interesante, por la repercusion que va a tener en los periodos siguientes,
hacer una sencilla caracterizacion general de los procesos del aprendizaje
segun la Pedagogia operatoria-genética de Piaget, que tanta influencia aun alcanza
en América Latina.

El conocimiento es una construccion que realiza el individuo a través de su
actividad con el medio (equilibrio entre el individuo y el medio), pero esta depende de
los instrumentos intelectuales que posea, es decir, de las estructuras operatorias
(estructuras para operar).
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El objeto de la pedagogia operatoria (*) es favorecer el desarrollo de estos
instrumentos, de las estructuras operatorias.

Ayudar al niflo para que construya su propio sistema de aprendizaje,
para ello, se debe propiciar el desarrollo de la légica de todos los actos del nifio,
de manera tal, que sea el propio sujeto, el que infiera el conocimiento de los
objetos y fendmenos de la realidad, pero sin considerarlo del todo como
acabado.

En el proceso del conocimiento, la pedagogia operatoria, le asigna un papel especial
al error, que el niflo comete en su interpretacion de la realidad. No son
considerados como “faltas”, sino como pasos necesarios “en el proceso constructivo”.

Estos son algunos de los postulados piagetianos que con mayor peso han sido
trasladados al quehacer educativo de la region.

Las posiciones del cognitivismo continuaron desarrollandose en el periodo posterior.

También presentaban gran arraigo, las posiciones pedagoégicas del neo-tomismo
contemporaneo; que se difundian en las escuelas religiosas y confesionales en
el area.

Para esta tendencia, la fé y los conocimientos cientificos no se excluyen:

El objetivo de la educacion es el perfeccionamiento del hombre en la tierra y su
acercamiento a Dios, que es la encarnacion de la idea de la moral y del
razonamiento mundial. Proclama la educacion de virtudes eternas como: la
honestidad, la bondad, el amor a la gente, la tolerancia, la aptitud para el espiritu
de sacrificio.

Resulta significativo apreciar que mientras la posicidn cognitivista enfatiza
en las operaciones intelectuales en la orientacion de la ensefanza, el
neotomismo lo hace en funcién de la formacién de los “valores morales”.

Otro conjunto de tendencias al uso, mas bien son de corte psicoldgico
como: el behavorismo y el freudismo.

Todas ellas proclaman como principio rector en el desarrollo del hombre el principio
bioldgico, las cualidades congénitas de la personalidad, los instintos, las
inclinaciones internas inmanentes, asi como los intereses espontaneos.

(*) Pedagogia operatoria suele llamarse a la ciencia de Ila educacion orientada segun los
principios de J. Piaget.

Hay que sefialar que estas tendencias no se dan puras, sino que se mezclan en un
mismo modelo educativo, con un gran sentido ecléctico, y pluralista; lo que

posibilita la existencia simultanea de las mas diversas interpretaciones -a veces
opuestas- de los procesos y fendmenos educativos.

No es en la educacidn escolarizada donde se lucen -en este periodo- los
talentos pedagoégicos latinoamericanos en busca de soluciones inmediatas, porque
pensaban que esas “tendencias”, por cientificas que fueran, eran trasladadas
a la realidad latinoamericana sin las debidas adecuaciones, lo que propiciaba un
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efecto contraproducente, si se acepta el elevado nivel cientifico de gran parte de ellas
y los bajos resultados del aprendizaje escolar.

No es la educacion escolarizada la que provoca “las novedades” pedagdgicas en

América Latina; aunque las mentes mas lucidas no dejen de descargar sus criticas
muy agudas sobre la escuela y sus resultados, calificandola muy objetivamente de
inoperantes al revelar sus mas significativas debilidades.

¢Para qué sector de la poblacion se produce el interés de los estudiosos de la
pedagogia?; ¢qué se debatia en las encuentros educativos en el continente?;
¢ qué se investigb y con qué métodos en los centros de investigaciones pedagdgicas
mas prestigiosos del area?.

3.3.2. La educacién para la poblacion no escolarizada.

Existia una poblacibn numerosa en Ameérica Latina que no recibia beneficio
alguno del sistema educacional vigente. Estaba representada
aproximadamente por el 48% del total de los que tenian posibilidades de
estudiar.

En las décadas de los afios 60 y 70 existian cerca de 45 millones de analfabetos
en la regidbn y una incalculable cifra de semi-analfabetos.

La subescolarizacion y el analfabetismo se encontraban concentrados
principalmente en las areas rurales dispersas y en las zonas marginales urbanas y
semi-urbanas.

La poblacion de 0 a 5 afos (preescolar) y la que presentaba diferentes
limitaciones fisicas y mentales estaban ampliamente desfavorecidas; asi como la
ensefanza técnica y profesional.

Los mas importantes estudiosos de la problemética educacional latinoamericana,
con ideas nuevas, consideraron que no era prudente, ni estratégico, utilizar el
modelo de la escuela formal y el tipo de educacion -tendencias- que en ella se
desarrollaba, para insertar a la poblacién no escolarizada.

Los idedlogos partian de la critica fuerte a los resultados de la escuela en ese
momento y no estaban dispuestos a contribuir a contaminar -segun decian-
a la poblacién que se pretendia incorporar a la ilustracion con las
debilidades de la escuela imperante, que reproducia la personalidad que mas
convenia a los intereses de la clase dominante.

e Lineas nuevas en el pensamiento pedagdégico latinoamericano.

En la década del 60, comienzan a aparecer en diferentes circulos pedagdgicos en el
continente, lo que pudieran constituir “lineas nuevas”, en el pensamiento educativo,
que no se correspondian con las tendencias clasicas de la pedagogia
imperante en la region, pero que en si -en ese momento- no llegaron a formar
un solido proyecto educativo coherente; el que alcanzaran en el periodo
posterior.
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Entre ellas pueden sefalarse: la educacion democratica,; la educacion
liberadora; la educacién para la justicia; la escuela abierta; la educacion
socialmente productiva; la pedagogia participativa y otras.

Existen decenas de articulos en las Revistas Especializadas, que durante estos
afos, comenzaron a impulsar estas ideas; asi como, eran los temas obligatorios
en los encuentros, entre los educadores y especialistas latinoamericanos.

El comiun denominador de todas estas ideas estuvieron en:

¢ Minimizar el papel de la escuela como institucion para la formacién de las
nuevas generaciones, lo que llegd a presupuestos extremistas con las
concepciones de Ivan lllich y sus seguidores, que negaban toda posibilidad
desarrolladora a la institucion y a desestimar la organizacion de la ensefianza en
forma escolarizada (teoria de la desescolarizacion);

¢ interés muy marcado en desidiologizar la  practica  educativa; para
descontaminarla de las aspiraciones de la clase dominante e impedir la
manipulacion del alumno desde la escuela;

¢ opcion por el pluralismo de ideas y la formacibn de valores morales
generales en el hombre sin contenido partidista, que a su criterio lastra el
desarrollo intelectual, la personalidad y frena la creatividad (influencia
neotomista);

¢ comienzo de una produccion de técnicas o] herramientas
participativas para propiciar el desarrollo mental y el pensamiento
divergente y flexible en el educando; asi como, permite dinamizar los
procesos de aprendizaje;

¢ inicios de la aplicacion de la llamada investigacion participativa,
en contraposicion a la llamada investigacion “cientifica”, de
corte neo-positivista, que se desarrollé ampliamente en el periodo
anterior y seguia siendo el oficial;

¢ intentos de regionalizar las influencias educativas y reducir el encargo social al
ambito de la comunidad, perdiéndose el sentido nacional en su conjunto
(regionalizacion educativa).

Todos estos criterios inspiraron las practicas de la Educacién Popular, a
lo largo de esos afios. Este nuevo fendbmeno ha evolucionado
histéricamente y no cuenta alun con una precisidon conceptual que permita
esbozar una definiciéon de este interesante movimiento educacional.

En sintesis, estas dos décadas fueron muy complejas y pueden calificarse De
etapa critica y de busqueda de ideas nuevas sobre educacién, acorde con los
fundamentos de la problematica sociolégica que imperaba en ese periodo
histérico. Como puede apreciarse, en estas “lineas nuevas”, existen aportes muy
valiosos a la pedagogia, aunque también criterios que limitaban el alcance progresista
del nuevo propésito educativo. La Educacion Popular continué su evolucion
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histérica al pasar a una fase mas amplia y mas flexible en su conceptualizacion
tedrica y en su practica social.

34 Fines de los 70 a fines de los 80: Década de sistematizacion teorica.

Hacia finales de la década del 70 se aprecia que el enfoque de los problemas
latinoamericanos se perfilan con mayor énfasis en lo “politico”, y es necesario
reconocer que aparece un soélido pensamiento sociolégico centroamericano, que
sostiene perspectivas mas progresistas.

El periodo se caracteriza también por la aparicion de una tendencia que vira
hacia la derecha la proyeccion de los problemas sociales.

En muchos de estos estudios se advierte la influencia del pensamiento de
Gramsci, que busca conciliar sus ideas con una comprension no marxista de las
sociedades latinoamericanas; el rechazo al leninismo y la constante referencia a la
vieja cuestion sobre la “crisis del marxismo”, como parte de un retroceso de los
paradigmas tradicionales empleados en la interpretacion social.

Se aprecia un renacer de las ideas de Max Weber , lo que aparece como la
busqueda de categorias “neutrales” que posibiliten el estudio de la situacion
actual sin expresar un compromiso ideoclasista.

Este panorama, complejo y contradictorio, repercute en las nuevas busquedas de un
pensamiento pedagogico integral autéctono.

3.4.1 Los sistemas educativos formales.

Durante la década, la situacion educacional en diferentes paises del area se
empeord, en relacion con el nimero de analfabetos y semi-analfabetos y de los que
quedaban fuera de la escuela. La teoria pedagogica al uso, no asimilé los logros
significativos que se venian obteniendo en “la educacibn no escolarizada” o
‘Educacion Popular”. Sdélo al final de la década se aprecian los sintomas de una
apertura, hacia dichos logros, pues se comenzé a hablar también oficialmente,
en un lenguaje nuevo, en lo relativo a los sistemas educativos formales, lo que a
su vez abre un nuevo periodo en el proceso que se estudia.

Esto no quiere decir, que las teorias educativas de la escuela, no sufrieran una
inclinacion hacia la ampliacion y la renovacion, para ponerse al ritmo de los
tiempos.

Resulta evidente, que las teorias cognitivas amplian su campo de accion, al incluir
las llamadas “teorias cibernéticas”.

Los rasgos mas significativos de su esquema conceptual, consiste en reconocer al
hombre como un sistema que procesa informaacion del medio, para lo cual cuenta
con un mecanismo de captacion de informacion y con un conjunto de procesos de
diferente calidad, que actian sobre la informacion de entrada y la transforma,
asi como, cuenta también con mecanismos de salida.

Se aprecia una similitud entre los programas de las computadoras y las estrategias
cognitivas, que el hombre emplea en los problemas intelectuales.
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Esta tendencia que parte de la psicologia cognitiva ve al hombre, como: procesador,
productor y utilizador de la informacién que recibe del medio ambiente.

Esta orientacion considera al aprendizaje como modificaciones sucesivas de las
estructuras cognitivas, que son causas de la conducta del hombre, a diferencia
del conductismo que se orienta al cambio directo de la conducta. Esta
concepcibn  aunque presente, no alcanzp gran arraigo en el area, soélo en
algunos circulos especializados.

Lo mas significativo en este periodo, lo representa el intento de sistematizacion teérica
de las diferentes tendencias pedagogicas escolarizadas, el que surge como
una necesidad histérica ineludible de la region.

En esos momentos, ese intento generalizador adquiere el nombre de
“Constructivismo”. Segun el conocido intelectual mejicano Juan luis Hidalgo Guzman,
en su obra: Investigacion Educativa (una estrategia constructivista); el Constructivismo
es una:

“Corriente filosofica cuya propuesta central sostiene que los conocimientos, los
proyectos, los planes, los modelos, y en general, los productos intelectuales,
son resultado de procesos constructivos: se dice por ello que es una
estrategia epistemoldgica. Sin embargo, hay varias posiciones dentro de esa
corriente. Por ejemplo, la psicogénesis, la intuicionalista, la estructuralista y la de la
comunicacion. (8)

Esta tendencia “filoséfica” ha invadido los predios de la educacién, a tal
extremo, que en el evento cientifico celebrado en Ciudad de la Habana, llamado
Pedagogia 93, mas del 50% de las ponencias presentadas por los
latinoamericanos tenian la marcada influencia del Constructivismo.

Este intento de sistematizacion teérica resulta ecléctico, o “electivo”, al asumir
posiciones tedricas diferentes; por ejemplo, la Didactica, la esfera mas desarrollada
dentro de este tendencia, asume las posiciones psicoldgicas de Piaget; y se
esfuerza, por tanto, por enfatizar en el discurso epistemolégico de los
problemas del aprendizaje. Hay autores que evidentemente soélo piensan en la
teoria del aprendizaje, al referirse a la ciencia de la educacion. ¢Se retoma el debate
antes aludido en relacion con la Pedagogia como ciencia?.

En otro sentido, se percibe también la influencia del estructuralismo al
referirse a la organizacion de los sistemas educativos; se asumen posiciones
‘neotomistas”, al valorar, el papel que se tiene que dar a “las formas no
l6gicas del pensamiento”, a la hora de formar conocimientos y valores morales en el
hombre; asi como también, ya se percibe su influencia en la investigacion educativa.

Indiscutiblemente, que este aliento generalizador en busca de una “Pedagogia” comun
en el ambito latinoamericano, -conciencia que se abre paso cada vez con mas
fuerza- encierra elementos muy positivos, pero también limitaciones: ¢Cuales son
estas?; ¢sera el Constructivismo el ideal pedagégico latinoamericano de estos
tiempos?. Resulta necesario y urgente meditar sobre ese particular.

3.4.2 Laeducacién no escolarizada.
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En esta esfera, en materia educativa, se perfila también la intencion de crear
un modelo educativo tedrico, completo, con coherencia, que se convierta en
la generalizacion de las diferentes lineas que aparecieron en las décadas
anteriores.

La irrupcién del Proyecto Alternativo -dentro de la corriente de la Educacién Popular-
se presenta como una nueva busqueda en la esfera pedagdgica.

Uno de los tedricos del “Proyecto” lo es el destacado idedlogo de Costa Rica, Dr.
Francisco Gutiérrez (*), y la expresion de su intento de sintesis teérica lo expuso
en su obra, “Educacion como praxis politica”, publicada en Méjico en 1984.

En esta generalizacion pedagdgica, se aprecian claramente las caracteristicas
del periodo sefialadas anteriormente: el sentido politico del Proyecto Educativo; su
eclecticismo, al tratar de reunir las lineas educativas existentes en ese
marco; la influencia del neofreudismoy de las teorias de Weber. Este Ultimo
particular se pone en evidencia, al darle al caracter politico de la educacion, un
sentido no partidista y no clasista; lo que traduce una tendencia franca a la
desidiologizacion del acto educativo.

La obra representa la concrecion de las contradicciones del momento histérico
latinoamericano, tal y como se presenta desde fines de la década del 70 hasta fines
de la del 80.

No debe olvidarse que en esta década también Paulo Freire consolida su
proyecto de Pedagogia de la liberacion, después de una intensa y fecunda practica
pedagdgica en los afios anteriores.

¢ Qué es el Proyecto Alternativo?

“Por Proyecto Alternativo en educacion entendemos la transformacion
radical de los sistemas de ensefianza de modo que se posibilite la “creacion de
una cultura alternativa, como expresion de un hombre nuevo”. Se ha afirmado que
“es imposible transformar el sistema educativo desde su interior. Saélo
una transformacion del sistema econdémico, social y politico podrd desembocar en
un sistema escolar diferente. Esto aun admitiendo la autonomia relativa del
sistema escolar”. Nosotros mantenemos la tesis que ambos procesos tendran
que darse por la interrelacion y dependencia que guardan entre si. Ni un
hombre nuevo sin el cambio de estructuras sociales, ni el cambio de las
estructuras sociales sin la formacidon del hombre que requiere esa nueva
sociedad”. (9)

(*)Francisco Gutiérrez: Director del instituto Lationamericano de la Comunicaciéon y responsable
regional del Proyecto Principal para América Latinay el Caribe.

Fin y objetivos del Proyecto alternativo

El Proyecto Alternativo parte de una concepcion del “hombre” al estilo freudiano,
pero con las innovaciones introducidas por Eric Fromm, cuyas ideas tienen hoy por
hoy un gran arraigo entre los psicélogos y los pedagogos latinoamericanos, sobre
todo en Sur América.
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Entre sus postulados esenciales esta tener en cuenta, en un primer plano las
necesidades internas, instintivas del individuo, considerandolas eternas e
incambiables. Estos criterios lo acercan a su maestro Sigmun Freud, pero
para Fromm estas “necesidades” o “impulso” no se manifiestan de una
manera espontanea, sino que afloran, aparecen sélo bajo determinadas
condiciones histéricas y favorecidas por diversas formas de influencias
educativas. Este esunodelos puntos en que Fromm actualiza a Freud.

Por tanto, el mejor sistema educativo, es aquel que es capaz de favorecer la
afloracion de toda esa vida interior que lleva en si el hombre, y no puede ser de
ninguna manera el ofrecido por la educacion tradicional, por muy modernizada
gue parezca; por su excesivo sentido exdgeno al sujeto que aprende.

¢En qué consiste pues la critica mas aguda que hace el proyecto Alternativo a la
educacion tradicional burguesa o socialista?.

Es en su caracter clasista, partidista, y en su filiacion a una u otra ideologia. Este
problema, segun los seguidores de esta concepcidn, es una caracteristica,

que por supuesto, esta presente, tanto en la educacion burguesa como en la
socialista.

Ambos sistemas educativos padecen del mismo mal de raiz y esto los hace
inoperantes.

Es por ello, que los seguidores latinoamericanos de esta tendencia,
plantean una critica en bloqgue a la educacion escolarizada contemporanea.

La educacion no puede, segun afirman, estar vinculada a la ideologia. Este
es otro de los criterios basicos de los que hay que partir para entender la esencia del
proyecto y un elemento que propicia la reflexion.

Los tedricos del Proyecto Alternativo, llegan a plantearse que la educacion debe verse

como “praxis politica”. En este sentido surge la duda, ¢ Cémo puede hablarse de

educacion sin ideologia y expresarse, por otra parte, que debe ser politica?, ¢ Es que
puede haber un hecho politico en abstracto?, ¢A qué politica se refieren?.

Sobre este particular afirma categoéricamente el mencionado Gutiérrez:
El docente en la medida que haga de su profesion una opcién politica,
recobrara su dimension educativa. ¢Que significa opcion politica?. En modo
alguno ha de entenderse como una accion partidista. Este partidismo politico
debe descontarse desde el primer momento. Es por tanto evidente que
no significa enmarcar a nuestros alumnos en un partido ni en un sindicato, ni
siquiera en un sistema de pensamiento.

Nosotros no somos los reclutadores de ninguna ideologia

(...) Opcion politica es, por tanto, tomar partido frente a la realidad social, es no
guedar indiferente ante la justicia atropellada, la libertad conculcada, los
derechos humanos violados, el trabajador explotado. Tomar partido por la
justicia, la libertad, la democracia, la ética, el bien comun, es opcion politica y es
hacer politica”. (10)
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Todo lo planteado anteriormente conduce en “el Proyecto” a la necesidad
imperiosa de formar un hombre nuevo, plenamente realizado, no alienado,
como lo esta en la actualidad, en cualquiera de los sistemas sociales existentes,
de acuerdo con lo que plantean. Este hombre nuevo, tiene que vivir en una
sociedad nueva, cuyo modelo resulta actualmente utdpico, porque aun no se ha
logrado. Estas son las consecuencias sociologicas del Proyecto Alternativo.

Este es el fin ultimo del Proyecto, por el cual se debatia en este periodo histérico en el
ambito latinoamericano, como salida a la situacién critica que conformaba la escuela
contemporanea. Este es el camino, que encontraron mas adecuado los que
buscaban soluciones a los problemas educacionales en Latinoamérica. (Es
realmente un camino?.

Caracterizacion del proyecto alternativo

La educacion que se conciba debe ser: participatoria, socialmente productiva y
liberadora. Estas son las caracteristicas esenciales en que se sustenta el Proyecto
Alternativo en Educacion.

Resulta conveniente tener presente al ampliarlas, que dichas caracteristicas
adquieren una connotacion especial si se les estudia por separado, sin
referirlas a los fines Ultimos del citado Proyecto al que responden, y que han
sido analizados en epigrafes anteriores. Incluso, pudieran ser
dichas caracteristicas aceptadas en algunos de sus postulados, por cualquier
especialista, por eso es conveniente al valorarlos no perder de vista el sistema de
referencias al que pertenecen.

Educacion participatoria

Los idedlogos del Proyecto Alternativo de Educacién, establecen una
diferenciacion clara entre la educacion en funcibn de objetivos y la educacion
como un proceso vivido por la persona, entre una institucion escolar cuyas
actividades giran en torno al cumplimiento de metas y otra en las que las actividades
valen por la intensidad en que sean vividas.

En la educacién alternativa se establece que la planificacion por objetivos, realizada
por el consejo de profesores o por los burécratas del Ministerio, tienen
que dar paso a la planificacion participatoria de todos los componentes de la
comunidad educativa.

El sistema actual -expresan- tiene que ser sustituido por otro mas flexible y alimentado
permanentemente por la imaginacion, la creatividad y el compromiso de los
participantes.

Los elementos de Ila educacion participatoria  son: la comunicacion
dialogada, la participacion democratica y la auto-gestion.
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La comunicacion dialogada

En este sentido se expresa en el “Proyecto” que el proceso educativo parte
de la realidad, se concreta en la subjetividad y es objetiva en el cambio o
transformacion de la conciencia.

La accion educativa es, por tanto, una comunicacion dialégica con la realidad, con los
otros y con la propia conciencia. Si falla alguna de esas fases no se producirad ese
proceso constitutivo, integrador y factor de cambio social que se llama educacion.
Se plantea, por tanto, que educacion y comunicaciéon son un mismo Yy Unico proceso
de co-participacion, de co-produccion, de co-entendimiento y de co-munién.

Es por ello, que se debe hacer de la comunicacion, un proceso dialogado. Con
estas concepciones realmente se golpea el sentido vertical de la educaciéon. Se hace
mucho énfasis por los tedricos de la pedagogia en América Latina que el caracter
vertical de la educacion implica poner de manifiesto la autoridad pedagdgica.

Expresan, que es necesario, por tanto, quebrar la verticalidad vy hacer que la
comunicacion pedagoégica se alimente de las mas variadas formas de
interrelacion entre educandos y educadores.

Para esos fines, la educacion como red de comunicaciones horizontales, es
un proceso que tiene que estar centrado en el estudiante y no en el profesor.
Centrar la comunicacion del proceso educativo en el estudiante equivale a
desterrar el verticaismo y generar en su reemplazo otras vias de
comunicacion directas y dialogadas. Es también, poner el encargo social en
manos de los estudiantes.

El hombre critico, participativo y creativo que se busca con la aplicacion de este
Proyecto, para la sociedad del futuro serd fruto del dialogo y de la
comunicacion. Es facil ver la esencia limitada de estos planteamientos, pues el
hombre del futuro tiene que ser fruto del sistema de relaciones sociales de produccién
gue exista y que lo condicionen, aunque por supuesto, no se excluye la importancia del
didlogo y la comunicacidon en el proceso de formacion del hombre nuevo.

Educar en la participacion democratica

Para los seguidores del Proyecto Alternativo de Educacion, democratizar la
educacibn no consiste soOlo en extender los servicios educacionales a las
amplias masas, sino que el estudiante participe en elegir lo que desee estudiar y
se le tenga en cuenta para decidir los rumbos de su vida.

Hacer que a lo largo de todo el proceso educativo el alumno actie como persona libre
y responsable, es educar en la democracia. Si el alumno goza del derecho a la
plena participacion, se puede esperar -afirman- que se desarrollen en él
actitudes que le impulsardn a enfrentarse critica y positivamente, no tanto con las
autoridades jerarquicas cuanto con los problemas propios de la vida del grupo.

Para el “Proyecto” se busca una escuela comprometida en la recreacion de
una democracia participativa y en la vivencia de un pluralismo de ideas.
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Educar en la autogestion

Se considera como Roger Garaudy que “la autogestion es el conjunto de métodos que
tienden a estimular la iniciativa creadora de las masas”.

La educacion en la participacion democratica deberia conducir normalmente a la
educacion autogestionaria, lo que constituye una alternativa radical, por cuanto
supone democracia, libertad, participacion, comunicacion, creatividad y
compromiso politico.

Este criterio se apoya en el hecho que:

“La autogestion es incompatible con cualquier forma de estado de clase. Incluso la
autogestion bien entendida va mucha mas alla del sistema socialista, en la
medida en que implica un cambio social y politico mucho mas profundo. En el
socialismo clésico y no renovado, en el socialismo verticalista, autoritario, centralista,
la autogestion tampoco cabe”. (a)

Estas son palabras de un tedrico de esta tendencia pedagdgica.

Se pone énfasis en afirmar que educar en la autogestion es garantizar los
fines sociales de la educacion.

El individuo que ha sido formado autogestionariamente esta en capacidad de
influir sobre otros individuos y sobre los conjuntos formados por esos otros individuos
y Sus interacciones.

La educacion socialmente productiva

Algunos de los planteamientos que se hacen en este sentido, son tomados de la
pedagogia actual mas avanzada. Se enfatiza en la necesidad de la educacion para
el trabajo, para la creatividad vy para la praxis.

Es necesario tener en cuenta que cuando se habla en el Proyecto Alternativo de
la pedagogia para el trabajo socialmente productivo, se considera a la
ensefianza como una rama particular de la economia, cuyo objetivo fundamental y al
parecer Uunico es preparar la fuerza laboral que sirva a los intereses dominantes.

De aqui surge la tendencia a la subestimacion de los contenidos socio culturales
que deben tener necesariamente los planes de estudio de la educacion general
para la formacion integral de los educandos; sin que esto signifique que se
soslaye la responsabilidad que tiene la educacion general bésica en crear las
condiciones necesarias para una rapida profesionalizacion del estudiante.

La educacion liberadora

Se plantea que el centro de la educacion debe ser liberar al individuo primero
para que este pueda entonces, liberar a la sociedad. Se centra la educacion
en la formacion de valores en abstracto, como son, el interés en educar a los
alumnos en la libertad, la justicia y la esperanza, pero como se
explic6 anteriormente, estos principios morales no deben tener un contenido
ideolégico determinado.
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Formas de organizacion del sistema

Todo este sistema se concebia en el periodo estudiado sin pensar en encerrarlo en
los marcos estrechos y asfixiantes de la escuela tradicional, para ello se emplean
modalidades exclusivas que se corresponden con las llamadas formas
extraescolares o no formales e incluso informales.

Hay que reconocer que en América Latina existe una gran experiencia en
el manejo de estas vias, pues se les ha dedicado amplios recursos en los centros
de investigaciones &s importantes de la regiéon y que muchos aspectos son altamente
aprovechables.

Aportes de la llamada pedagogia no directiva.

Entre estos aportes estan: la investigacion participativa; las técnicas o
herramientas participativas; y una nueva concepcion de la comunicacion humana.

La investigacién participativa
La investigacion participativa es la respuesta contraria a la investigcion
académica, basada en el llamado “método cientifico”, propio del neo-positivismo.

La investigacion participativa es una busqueda de alternativas metodolédgicas para
la investigacion en el campo de las ciencias sociales y de la educacion. Sus
caracteristicas mas relevantes son las siguientes:

“...) . A través de un proceso de conocimiento critico de la realidad, pretende su
transformacion social. (...)

. Capta los elementos fundamentales dispersos y presentes en la realidad y cultura
popular, y en la evoluciéon sistematica de los mismos para operar como instrumento de
conocimiento critico y transformaciOn social.

. Visualiza la investigacion y la educacion como momentos de un mismo proceso,
vale decir, la investigacion social se transforma en un quehacer de aprendizaje
colectivo.

. Los investigadores, educadores y sectores populares, quienes por su ubicacion en el
cuadro general de las relaciones sociales exigen objetivamente en este proceso
investigativo un conocimiento profundo, veraz y critico de la realidad que les permita
actuar en pro del establecimiento de relaciones de igualdad y satisfaccion de sus
necesidades basicas, como: trabajo, vivienda, salud y educacion.

. El investigador y el educador se insertan en la comunnidad vivencialmente
para, conjuntamente con ella, ejercer los momentos investigativos y de
proyeccion  sociocultural y econdémica en un momento histérico determinado.

. Su estrategia metodoldgica permite que las decisiones se tomen colectivamente; el
problema se define en funcion de una realidad concreta y compartida; los grupos
sociales definen la programacion del estudio y las formas de encararlo, con
sus modalidades de gestion y evaluacion de un proyecto concreto de accion para el
desarrollo tecno-social de la propia comunidad o region.
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. La actividad de investigacion no culmina en una respuesta de orden tedrico
sino en la generacion de propuestas de accién expresadas en una
perspectiva de cambio social”. (12)

Las técnicas participativas

Las técnicas participativas nacieron de la practica pedagdgica no directiva y se
insertan como parte del proceso de enseflanza basado en los principios de la nueva
educacion.

Las técnicas son respuestas pedagdgicas para resolver los problemas del
aprendizaje. No son toda la educacion en si misma, sino so6lo herramientas de apoyo.

Las técnicas como instrumento educativo, al igual que toda herramienta,
tienen sus caracteristicas, sus alcances, sus limitaciones y para utilizarlas,
hay que conocerlas y saber manejarlas. ¢Cuando?; ?por qué?; ?para qué?;
¢Hasta dénde?, son algunas de las preguntas que el educador debe tener muy
claramente contestadas al utilizar cada técnica.

La técnica es el instrumento, el estimulo que propicia la participacion para la
generacion de los conocimientos. No es el aprendizaje mismo.

Recogen hechos, situaciones, contenidos, conceptos, valores, reflejan la
realidad en sus diversos aspectos y/o las interpretaciones que sobre ella
se tienen.

Contienen, pues, uno o varios elementos que se comunican al grupo en forma de
cadigos, estimuladores del analisis e interpretacion.

Este aspecto de la realidad, ese concepto que se quiere manejar (ensefar), es
“‘traducido” cuando se disefia o aplica una técnica a un determinado codigo (visual,
audio-visual, auditivo, vivencial, etc.), que no es “cerrado”, -y por tanto, transmisor
verticalista- sino “abierto”, provocador y generador de un proceso participativo de
“descodificacion”.

La “descodificacion” realizada grupalmente, encuentra, descubre, explica, analiza,
valora, interpreta y sintetiza el conocimiento o situacion que se ha comunicado mediante
el cadigo.

No se trata de una adivinanza, ni es un mero juego para hacer “atractivo” o
divertido el proceso educativo (aunque de hecho el elemento ludrico es una
caracteristica muy presente en esta metodologia).

Cada técnica deberd ser aplicada de acuerdo con el momento del proceso
educativo en que se esté. Asi, a cada momento programatico, en
funcion del tema que se desarrolle, correspondera la aplicacion de una o
varias técnicas, para poder alcanzar el objetivo previsto.

La comunicacién participativa

La comunicacion participativa estd en el centro de los nuevos modelos
educativos que se desarrollan en América Latina.
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En el modelo participativo, puede decirse que en él la unidireccionalidad
y la verticalidad que imperan en la comunicacion tradicional y en la
conductista de una u otra manera se rompen: los alumnos pasan a intervenir
directamente en el proceso de la comunicacion y también pasan a emitir mensajes.

Ademas, existe la interaccion entre los alumnos de un mismo grupo, ya no son dentro
del grupo alumnos aislados, cada uno con su propia reflexion. En el grupo
los alumnos pueden dialogar, intercomunicarse, tanto con los otros alumnos
como con el educador-comunicador.

Se pueden estudiar las siguientes dimensiones de la participacion:

. dimensidén social y politica;
. dimensién educacional;
. dimensién comunicacional

La dimension social y politica de la participacion es el derecho del alumno a la
toma de decisiones y de participar en la construccion de la sociedad.

La dimension educacional se expresa en el hecho de que este proyecto
educativo pone al educando como sujeto y centro de la educacion. El
conocimiento  es producto de una construccion colectiva, de una busqueda
comin en la que todos los alumnos aportan, participan, a partir de sus
experiencias, de su saber y de wuna investigacion o blsqueda que es
también asumida participativamente.

El contenido de los programas no se ve como un fin en si, sino como un apoyo
imprescindible para la participacidon. Su objetivo central es formar y preparar para la
participacion social.

En cuanto a la dimension comunicacional, es preciso aclarar que dentro de este
proyecto la comunicacion es por definicion:

El proceso por el cual un individuo entra en cooperacion mental con otro hasta
que ambos alcanzan una conciencia comun. El proceso de interaccion social
democratico basado en el intercambio de signos, por el cual los seres humanos
comparten voluntariamente  experiencias bajo  condiciones libres e
igualitarias de acceso, dialogo y participacion.

Sin desconocer el papel necesario de la informacibn en todo proceso
educativo, el modelo distingue claramente entre una transmision unilineal de
informacién, tal como la practican los medios masivos, y la educacion
exdégena, Yy una auténtica comunicacibn humana, cuyas caracteristicas son: el
didlogo, y el intercambio, la voluntad de compartir experiencias y
conocimientos, la busqueda comun.

En esta concepcion queda recusada la tradicional diferenciacion
entre emisor y receptor. Todos los seres, alumnos, grupos, comunidades y
sectores de la sociedad tienen derecho a participar en el proceso de comunicacion
actuando alternativamente como emisores y receptores.
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Las tres dimensiones de la participacion: la educacional, la comunicacional y la
social vy politica, tienen, pues una clara direccion convergente: la
demaocratizacion.

Como se aprecia, este periodo resulta muy complejo, porque si bien es cierto, existe
evidentemente un intento muy legitimo de buscar un camino latinoamericano a los
problemas cientificos de la educacion; éste se ha producido a la vez, y por
separado, entre las tendencias no escolarizadas y escolarizadas de la educacion;
desconociéndose mutuamente, los aportes que en cada caso se han logrado;
guedandose fuera de anadlisis, en uno y otro caso, aspectos importantes a
tener en cuenta. Se podria pensar, que en ese periodo se ha producido un primer
nivel de generalizacion, y que urge completar esa labor teérica.

La realidad educacional latinoamericana, es una; el hombre que se quiere formar debe
tener rasgos comunes; la educacion tiene que ser vista en su sentido integral;
sin embargo las soluciones generalizadoras, aunque importantes, son
parciales, mas bien unilaterales. ?Se impone por tanto, construir la reflexion sobre
la necesidad de sistematizar tedéricamente la ciencia de la educacion en
Latinoamérica?.

34 Impresiéon de la situacion actual (fines del 80 e inicios del 90.

Desde fines de la década del 80 e inicios del 90 se percibe un cambio favorable en
las estrategias educativas en América Latina, que solamente pueden valorarse como
una simple impresién, por el momento, porque se encuentra en un prodeso de
gestacion.

Existen razones de orden internacional para justificar esos atisbos de cambios.
La correlacion de fuerzas a nivel mundial ha variado sustancialmente, a favor de
situar a los Estados Unidos en un papel hegeménico en el mundo, y su
politica  de accidn claramente estara encaminada a incorporar a los paises de
América Latina a “un nuevo orden internacional’. Esto significarda la
transformacion de las relaciones entre estos paises y los Estados Unidos, de una
dependencia -ya de por si ignominiosa- a una subordinacién plena. En la
esfera econdmica este particular se pone de manifiesto en los Ultimos afios,
en la privatizacion (neo-liberalismo) de las fuentes productoras en América Latina, lo
gue conducira inevitablemente a un proceso de desnacionalizacién y a un debilitamiento
de la burguesia nacional en los paises del area. Este particular impone en
América Latina la necesidad urgente de lograr la unidad continental, lo que exige
una rapida reaccidon econémica para evitar la absorcion completa de su cultura e
independencia por parte de la potencia agresiva.

Esto ha puesto en el tapete, una vez mas, la necesidad de propiciar un
desarrollo de la educacién acelerado, que favorezca la activacion econdémica y social
de los paises del area.

Por otra parte, se perciben en los sistemas educativos latinoamericanos
sintomas de la contradiccion entre la masividad relativa- alcanzada por la extension
de los servicios educacionales y la calidad del resultado del aprendizaje.
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Es por ello, que resulta evidente apreciar los cambios que se vislumbran, en
materia educativa, en algunos paises de América Latina; aunque aun resultan
incipientes y no permiten ofrecer una valoracién profunda.

En la esfera de la educacion no formal -pedagogia no directiva- se aprecian dos
principios nuevos que habian estado preferidos en las décadas anteriores: la vuelta a
considerar a la escuela como centro del desarrollo educacional no formal y la
ideologizacion de los procesos pedagdgicos, lo que significa una dimension nueva de
las practicas de Educacion Popular en el éarea. Este cambio se materializd
plenamente en el evento internacional “Educacion para todos”, auspiciado por la
UNESCO vy celebrado en Tailandia en marzo de 1990, asi como en diferentes
eventos regionales de Educacion Popular.

Por otra parte, se aprecian en las reformas educativas de los sistemas formales
en diferentes paises: Méjico, Venezuela, Chile, Perd, un lenguaje nuevo, y la
aceptacion explicita de criterios pedagogicos que hasta el momento eran exclusivos
de la pedagogia no directiva. Hay un acercamiento de intereses entre la educacion
escolarizada y la no escolarizada. Cuando se analizan estas reformas, en
proceso de implementacion, coinciden poco mas 0 menos en los principios siguientes:

e Creacion de un sistema educativo verdaderamente articulado, en niveles, que a
partir de concebir una légica unidad de intereses nacionales, posibilite un espacio
vital para incluir variantes regionales, que acojan las formas culturales especificas
gue se manifiestan en unas zonas y en otras no, pero también, puedan
ajustarse a la realidad histérica concreta de cada zona de desarrollo de un
mismo pais.

e Partir de una formacion bésica comun, que dé las bases soélidas para una
adecuada formacién cultural y favorezca una rapida vy eficiente profesionalizacion
de los alumnos.

e Concebir un proceso docente-educativo que parta de la misma vida y que posibilite
el desarrollo del pensamiento creador, la independencia cognoscitiva y la
formacion de valores positivos en el hombre.

e La conformacion de un proceso de enseflanza que propicie la verdadera
comunicacion dialogal, horizontal en el aprendizaje, considerandose que el
alumno y el maestro son dos pilares importantes de la educacion y que ambos
deben ser conscientes de su responsabilidad en el acto educativo.

e Dar independencia al maestro y al profesor, asi como al director del centro docente
para dirigir efectivamente el proceso del aprendizaje y responsabilizarse socialmente
con sus resultados.

e Transformar eficazmente el sistema de formacién y de califica- cion de los docentes y
propiciar una politica de seleccién rigurosa del personal que intenta ingresar en los
centros formadores de maestros.

e El desarrollo del papel del trabajo -actividad- en el proceso de aprendizaje y del
trabajo productivo como una forma pedagdgica de contribuir al desarrollo del
hombre nuevo.

e Fusion de intereses entre la pedagogia no directiva y la directiva de nuevo
tipo, lo que permitira la ampliacion de los servicios educacionales a las
poblaciones actualmente desfavorecidas.
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En todas estas consideraciones, se aprecia una atmoésfera de ideas nuevas, que
hacen pensar que “la sordera” de mas de tres décadas de los  sistemas
educativos formales ha comenzado a descongestionarse y se abren
perspectivas de desarrollo de una ciencia pedagdgica renovada y con nuevos
aires. Esto resulta halagador, aunque es muy prematuro saber hacia dénde se dirige
este incipiente movimiento renovador, y también si se podran o no materializar
plenamente, por la inestabilidad econémica y politica que es caracteristica de los
paises del area, aun las que mas posibilidades de desarrollo tienen y por
la agresividad del imperialismo norteamericano.

Algunas probleméticas a debatir en el Capitulo Il

1. En la década de fines del 70 a fines del 80 se abre un proceso de sistematizacion
tedrica de la educacion, por separado: la educacion escolarizada y la no
escolarizada. Ventajas y desventajas de los aportes en teoria pedagégica en ese
periodo.

. El Constructivismo como ideal pedagdgico latinoamericano en estos tiempos.

. Aportes y limitaciones del Proyecto Alternativo para la educacion no
escolarizada.

4. Necesidad de sintetizar las tendecias educativas en un nivel mas alto de

generalizacion.

5. El neoliberalismo se aprovecha de los postulados esenciales de la Educacion

Popular. Valorar este hecho.
6. Valoracion general de los principios comunes que se aprecian en los sistemas
educativos a inicios de la década del 90.

WN

Referencias Bibliograficas (Capitulo )

(1) Velia C. Bobes: Sociologia en América Latina (Notas para una periodizacion,
pag. 5.

(2)  José Marti: Obras Completas (1975), Tomo Il, pag. a8.

(3) VeliaC. Bobes: O.C., pag. 39.

(4)  Amparo Ruiz del Castillo: Crisis, educaciéon y poder en Méjico, 1992; pag. 16.

(5) Velia C. Bobes: 0O.C., pag. 29.

(6) VeliaC. Bobes: 0O.C., pag.i.

(7)  Amparo Ruiz del Castillo: O.C., pag. 16.



36

(80 Juan L. Hidalgo Guzman: Investigacion Educativa: Una estrategia
constructivista, (1992) pag. 194.

(9) Francisco Gutiérrez: Educacién como praxis politica, pags. 63 y 64.

(10) Francisco Gutiérrez: O.C., paags. 57 y 58.

€)) Francisco Gutiérrez: 0O.c., pag. 1é.
(12) Boris Yopo P.: Metodologia de la investigacion participativa, pags
39-40

IV. (ESNECESARIA UNA PEDAGOGIA LATINOAMERICANA?

La integracion amplia de los paises latinoamericanos resulta un imperativo en este
periodo histérico finisecular.

Existen poderosas fuerzas disolventes que se empefian en dividir a las diferentes
naciones que conforman el subcontinente, no sélo unas de otras, sino, lo que
resulta mas alarmante a cada pais en si mismo.
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Los suefios del latinoamericanismo de Simén Bolivar y de José Marti tienen
necesariamente que pasar a convertirse en realidad.

Estda en juego la supervivencia misma. Para lograr este propésito se hace
necesaria la transformacion de la educacion.

La educacifin nueva -que reclama estos tiempos- haria surgir al hombre nuevo del
cual América Latina esta necesitada; como dijera Marti:

Hombres vivos, hombres directos, hombres independientes, hombres
amantes, eso han de hacer las escuelas, que ahora no hacen eso. (1)

¢, Qué camino habria que seguir para ello?

La educacibn como categoria general tiene que adquirir plenamente las
dimensiones anteriormente apuntadas y revelar las contradicciones -factor
de movilidad- contenidas en su unidad; lo que habra de expresar también su propia
ciencia.

Por respeto a la tradicibn -que no conviene traicionar en Nuestra América- la
Pedagogia deberia de readquirir su legitima posicion, por supuesto, que a la luz
de wuna plena perspectiva para su analisis; eliminAndose las posiciones
unilaterales y pesimistas con que se enfoca en la actualidad.

En el capitulo lll, al analizarse el estado de las tendencias pedagodgicas, se
aprecia un marcado interés por lograr la sistematizacion tedrica en la ciencia
de la educacion; lo que representa un gran paso de avance. Este momento del
desarrollo es util pero no suficiente, porque de hecho aparecen dos lineas
separadas en la Pedagogia: la de la educacion escolarizada y la de la no escolarizada;
lo que ahonda la crisis de la Pedagogia y debilita y dispersa la eficacia de su
aplicacion en la practica.

Se impone por tanto, alcanzar un nivel de generalizacion tal, que resuelva la dicotomia
existente en la actualidad. Este paso esta aun por dar.

La Pedagogia debe renovarse, no desaparecer como ciencia de la educacion.

Es imprescindible reflexionar acerca de un sistema de principios generales, que
responda a la realidad y a los intereses del hombre latinoamericano, y que faciliten a
cada pais del area conformar sus estrategias educacionales particulares; en toda
Su necesaria diversidad.

Para este fin, habria no sélo que valorar la contemporaneidad del problema, sino y
muy especialmente, las raices mas genuinas del pensamiento educativo de la
region, para no equivocar el rumbo de la proyeccion futura.

La experiencia acumulada, tanto, en la pedagogia escolarizada como en la no
escolarizada deben ser altamente tenidos en cuenta a la hora de concebir el nuevo
sistema pedagégico; pero con un sentido mas adecuado a la realidad
histérico-concreta de la region.

¢ Qué caracteristicas generales deberia tener la Pedagogia?. Estas pudieran ser:
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Poseer un sistema de referencias teodricas: filoséfica, socioldgica y
psicolégica, como brujula orientadora para no perder el rumbo en las
conceptualizaciones propiamente pedagogicas;

Ajustar el fin de la educacion a las exigencias de la época, sin cerrar los
espacios para un continuo desarrollo futuro;

Preparar al hombre para lavidaen su mas amplia e integral concepcion;

Partir de una concepcion unitaria de la educaciéon, pero ofrecer diferentes
alternativas pedagdgicas; que se complementeny no se contradigan;

Posibilitar el desarrollo pleno del hombre, en todas sus posibilidades
materiales y espirituales.

En fin, con el esfuerzo de todos los latinoamericanos y Sus experiencias, es
imprescindible acercarnos a una Pedagogia nueva, que cumpla el doble propdésito
inmediato y mediato:

+ Contribuir a superar las deficiencias que tiene la educacién contemporanea en el

areay,

¢ Proyectar la concepcion futura que reclama el hombre latinoamericano

de hoy.
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Algunos problemas para discutir en el Capitulo IV.

1. La necesidad de una Pedagogia latinoamericana.

2. La nueva Pedagogia qué deberia asimilar de las concepciones al uso.
3. Requerimientos basicos de esa Pedagogia.

4. ¢ En qué medida cada educador puede contribuir a ello?.
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